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Ortadgretimde Tiirkcenin Anadil Olarak Ogretiminde
S0z1U ve Yazihh Metin Olusturma Sorunu
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Oz

Anadil kullanma becerisi ortadgretim seviyesinde yerlesik bir hale gelmelidir.
Universiteye gitmeden onceki evrede, akademik metinleri dogru anlayabilmek, 6zgin bir
bakisla kendi metin drneklerini tretmek, diisiince giicunt istenen 6lglde kullanabilmek ve

olgular elestirel bir bakis agisiyla ele alabilmek igin anadili kullanabilme becerilerinin

yeterince gelismis olmasi gereklidir.

Bu ¢alismada anadil 6gretiminin iki temel bashigi olan s6zlii metin ve yazili metin
kurma becerisinin ortadgretim seviyesinde ne tiir sorunlar sebebiyle gelisemedigi iizerinde
durulmaktadir. Calismada yontem olarak gozlem ve dokiman incelemesi kullanilmis olup

teori ve uygulamada karsilasilan problemler tartigilmistir.

Bu makalede dilin ozellikleri, anadil o6gretiminin 6nemi ve etkileri ortaya
konulmus, buna bagl olarak Tiirk¢enin anadil olarak dgretimindeki amaclar ve yapilmasi
gerekli yeni yontem ve yaklasimlar iizerinde durulmustur. Sorunlar farkli agilardan ele

alinmustir.

Anahtar Kelimeler: Anadili 6gretimi, yazili metin sorunu, s6zlii metin sorunu,

Tiirkge 6gretimi, ortadgretimde Tiirkge 6gretimi, giizel yazma ve konugsma becerisi.
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Oral and Written Text Formation Problem in Teaching Turkish

as Mother Language at the Secondary Education Level

Abstract

The ability to use mother language at the secondary education level must be
stabilized. The mother language must be ready to comprehend the academic articles
correctly at the time before going to university, write individual authentic sample texts, and

gain critical mind at this stage.

In this study, what sort of problems prevented the development of oral and written
text formation skill that are the two main topics of mother language teaching at the
secondary education level was emphasized. In this paper, observation method and textual

analysis were used and the problems faced in theory and practice were discussed.

In this article, the characteristics of language, the importance and effects of teaching
mother language were put forth and accordingly the objectives of teaching Turkish as
mother language and the requirements of new methods and approaches. The problems were

handled from different aspects.

Keywords: mother language teaching, written text problem, oral text problem,
teaching Turkish, teaching Turkish in secondary education, writing and speaking skill.

Giris

Dil, insanlik tarihi boyunca yerine daha iyisi konulamamis en ideal iletisim aracidir.
Islevi dikkate alindiginda bu arag, sadece iletisim bashigma indirgenemeyecek kadar cok
yonludur ve genis bir alana hizmet edecek kadar zengindir. Bu bakimdan dil, tiim zamanlari
her anlamda birbirine baglayip biitiinlestiren, tamam kilan bir insa ve imar vasitasidir.
Birikim hacmi, islev zenginligi sebebiyle dili tam anlamiyla agiklayan bir tanim yapmak
zordur. Buna ragmen en genel sekliyle dilin; kendisini kullanan insan ile pargasi bulundugu

evren/diinya arasindaki duyu, duygu, fikir ve anlayis iliskisini kuran bag oldugu séylenebilir
(Oymak, 2012: 5).



Dil, toplumsal kiiltiiriin yani bir 6l¢iide evrenin birey i¢in hazirladigi ve onunla temas
kurabilmek adina ona bagisladigi dogal bir aragtir. Nitekim dil; gelisigiizel, yapay, igreti ve
sadece maddi bir vasita olmadig1 i¢in tiim tabiati kendiliginden olusur. Dil, insanlara hizmet
etmesine karsilik onlarin keyfine tabi degildir. Herkesin arzusuna gore sekil verebilecegi,
bozup yeniden kurabilecegi bir dil 6rnegi yoktur. Zira dil kendi kaderine sahip canli bir

vasitadir (Ergin, 1994: 7).

Dis yapist yani teknik boyutuyla tabiata tabi olan dil; muhtevasi bakimindan
toplumun biitlin bir hayatidir. Bu noktada gerek imkanlar1 ve gerek muhtevasi bakimidan

vasitast oldugu toplumun rengine boyanir. Bu anlamda Mehmet Kaplan’in tespiti 6nemlidir:

“Aymi dili konusan insanlar ‘millet’ denilen sosyal varligin temelini
teskil ederler. Dil, duygu ve diistinceyi insana aktaran bir vasita oldugu icin,
insan topluluklarini bir yigin veya kitle olmaktan kurtararak, aralarinda
‘duygu ve diistince birligi’ olan bir cemiyet, yani ‘millet’ haline getirir
(Kaplan, 1996: 35).

Bu noktadan baslayarak dilin gesitliliginden séz edilebilir. Insanin ilk dil tecriibesini
biraz da suuralti imkanlarin devreye girmesiyle yasadigi dile, ‘anadil’” denmektedir. Bu ilk
tecriibenin sonrasinda farkli ihtiyaglara dontik bilingli olarak 6grenilen diller ise ‘ikinci dil’

yahut ‘yabanci dil’ olarak adlandirilabilir.

Anadil, diger biitiin kollarin1 kendisine cezbederek siizen, giizellestiren; ait oldugu
milletin edebiyatindan hukukuna, tefekkiirinden sanatina kadar her noktaya tesir eden ve
binlerce yilda olugsmus asil ve tek lisandir (Bakiler, 2010: 14). Diger dillerden adlandirma
bi¢imi, anlamlandirma imkanlar1 ve aktarma yontemi bakimindan ayrilan anadil; “Cocugun,
konusmaya basladigi sirada annesinden, aile ¢evresinden ogrendigi, kusaktan kusaga

aktarilan, ulusun kiiltiiriiyle siki sikiya iliskili bir bildirigsme dizgesidir.” (Aksan, 1995: 51).

Anadil Ogretiminin Onemi

Insan; diinyaya geldigi ilk andan baslayarak kendisini kusatan ortamda, bir tlr
asinalik sagladigi anadilin tiim ses ve anlam Ozelliklerini hicbir zorlamaya, baskiya gerek
kalmaksizin dogal bir siiregle ve istemsiz olarak kazanir. En yakin ve siirekli iletisim
kaynagi anne, ‘dil edinim siireci’ olarak da adlandirilan bu devrede bir dil modeli olarak

cocugun dili igsellestirip 6ziimsemesinde ve kendisine mal etmesinde 6nemli bir rol oynar.



Anadil egitiminin formel bigimde verildigi okullarda amag; ¢ocukta istemsiz olusan
bu dogal dil birikimini isleyerek diizenlemek, dilin kullanimin1 bilingli bir davranisa
doniistiirmek ve ihtiyaglar dlgilisiinde bu birikimi zenginlestirmektir. Bu isleme-diizenleme,
bilinclendirme ve zenginlestirme siirecinde dil modeli yazili, s6zlii ve gorsel metinlerin yani

sira bu malzemeleri dogru ve etkin bir bi¢imde kullanmasi gereken 6gretmendir.

Okulun dil 6gretimindeki gorevi, 6grenciye bu konuda bilmediklerini sdyle boyle
ogretmek degil; onu uygulama seviyesinde bir O6grenmeye ulastirmaktir. Anadilin
kullaniminda zaman zaman ortaya ¢ikan yanlislar hemen diizeltilse de bu dilin yapisinin
kalict1 bir bi¢imde kavranmasi ve fonksiyonel bir sekilde kullanilmasi tesadiiflere

birakilamayacak kadar ciddi ve énemlidir (Calp,2010:6).

Anadili ile konusma, okuma ve yazma konusunda basarili 6grencinin genel basari
durumu da olumlu yonde etkilenecektir. Zira anadil diger derslerin 6gretiminde kullanilan en
yaygin ve etkili aragtir. Diistindiigiinii yazili ve sozlii metin bi¢iminde paylasabilen,
okudugunu tam olarak kavrayabilen bir 6grencinin hemen biitiin derslerden basarili olmasi
dogaldir. Bu agidan bakildiginda bugiin igin amacina ulasamayan 6gretim surecinde,
basarisizligin 6nemli sebeplerinden biri de dili kullanma konusundaki yetersizliktir. Bu

anlamda anadil 6gretimi, genel basari i¢in de 6nemli bir gerekliliktir.

Ogretim hayatindaki basar1 kadar ikili iliskilerde ve sosyal cevre ile iletisimdeki
basar1 da 6nemlidir. Bu anlamda yetersiz 6grenciler derslerdeki basarilar1 gorece bir bagari
olarak kalacaktir. Ciinkii okul hayattaki ger¢ek hayat i¢in bir prova ortami sunar. Okuldaki
basarisini dili kullanmada yasadig1 sorunlar sebebiyle gergek hayata tastyamayan bir 6grenci
gercek anlamda basarili sayllamaz. Bu karmasik durum sebebiyle yasayacagi kimlik ve
giiven bunaliminin sonuglart daha agir olacaktir. Bugiin i¢in pek ¢okdrnegi gorilebilecek bu
ogrenci orneklerinden ileride bir toplum tesekkiil edecegi diisiiniildiiglinde kaygilanilmasi

gerekenin istisnai kosullara sahip bireyler degil neredeyse tiim toplum oldugu goriilecektir.

Biitiin bunlarin disinda millet ve dil arasindaki kuvvetli bag da anadil egitimi ve
ogretimini 6nemli kilar. Bir Ingiliz, ingilizce ile bir Rus Rusca ile vardir. Bugiin icin
Stimerce konusulmadigi icin bir Siimer'in varligindan séz edilemez. Her milletin dili
sayesinde varligindan s6z edilebildigi i¢in anadil 6gretimi de bir dersin ya da bir egitim-
ogretim etkinliginin alelade bir pargasi olarak kabul edilemez. Bu sebeple anadil dgretimi;
0zel, vazgegilmez, ulusal giivenlige denk stratejik bir deger kazanmaktadir (Demir-Yapici,

2007: 178-179).



Ortaégretimde Tiirkcenin Anadil Olarak Ogretim Programi (Amagclanan)

Ortadgretimde Tirkge 6gretimi 2005 yilina kadar 'Kompozisyon' ve 'Dil bilgisi’
olmak tizere iki ayr1 ders basliginda verilmekteyken bu tarihten sonra hazirlanan programla
'Dil ve Anlatim' dersi olarak tek ders basliginda toplanmistir. Bu dersin gerekliligi ile ilgili

olarak programda su ifadelere yer verilmistir:

“Dilin her diizey ve baglamdaki kullanimini kavratmak, ozelliklerini
sezdirmek i¢in bagimsiz bir 'Dil ve Anlatim' dersine ihtiya¢ duyulmaktadir.
Bagimsiz veya edebiyat dersine bagimli olarak verilen dilbilgisi ve
kompozisyon derslerinin, dil ile anlatimin birbirinden ayri diigiiniilmesine
sebep oldugu bilinmektedir. Oysa dil ve anlatumi birbirinden ayri diistinmek

miimkiin degildir.” (Dil ve Anlatim Dersi Ogretim Programi, 2005).

Programda 6zellikle dilbilgisi 6gretimi ile ilgili olarak sozlii ve yazili metin kurma
kabiliyeti kazandirmakla ilgili olarak carpici tespitler de yapilmustir: “Dilbilgisine ayrilan
derslerde ezberletilen kurallar biitiinii, 'dil otesi dil'i 6gretme gayreti olarak
degerlendirilmelidir. Dilbilgisi kurallarini ezberleyerek hi¢ kimse iyi, dogru ve giizel yazi
yazamamis ve arzu edilen diizeyde konusamamistir.” (Dil ve Anlatim Dersi Ogretim
Programi, 2005: 3). Bu tespitlerle dil 6gretiminin sézlii ve yazili metinden bagimsiz bir dil
bilgisi 6gretimi olmadiginin alt1 ¢izilmistir. Bu anlamda dilin kullanildigi metin alani bir

atolye gibi diislinilmustiir.

Yeniden planlanan dersle ne amaglandigi da yine program metninde soyle

aciklanmaktadir:

“Bu derste ogrencilerin Tiirk¢enin ifade giicii ve olanaklarini; dinleme,
konusma, okuma, anlama ve yazma becerilerini gelistirerek anlamalari;
programda yer alan iinitelerde siralanan kazamimlar, verilen etkinlikler ve
acitklamalar dogrultusunda Tiirkceyi kullanma becerilerini olgunlastirmalari;
yine bu dille bireysel ve toplumsal duzeylerde kultur zenginliklerinin bilincine

ulasmalar: amaclanmistir.” (Dil Anlatim Dersi Ogretim Programi, 2005: 2).

Yeni program, anadilin insanin kiltiir alanin1 imkénlar1 6l¢lisiinde bigimlendirdigi;
kisinin kendisini ve diinyay1 anadil araciligiyla anlamlandirdig1 gergeginden hareket eder.

Bu gergekten hareketle ortadgretim seviyesindeki 6grencilerin:

... metinlerden hareketle 6grencilerin dinleme, konusma, okuma ve

yazma  alanlarinda  becerilerini  gelistirerekTiirkcenin  ozelliklerini



kavramalari; bu alandaki kigisel uygulamalariyla dili her diizeyde dogru ve
giizel kullanabilme zevki ve aliskanligi kazanmalar: hedeflenmigstir. Boylece
Tiirkgenin sesini ve séyleyisini kendi benliginde gelistirerek kullanabilen; bu
dille diistinen, bireysel diinyasint zamanmin gerektirdigi olgiide genisletip
derinlestirerek zenginlestirebilen; ilim ve felsefe yapabilecek temel beceri ve
aliskanliklar1 kazanan; bu dille inanan, hisseden, var olam algilayan ve
degerlendirebilen; Tiirkcenin evreninde kendisini ¢agdas insan olarak
hisseden, toplumla biitiinlesmis dgrenciler yetistirmek amacglanmigtir.”(Dil

Anlatim Dersi Ogretim Programi, 2005: 3).

Yukarida en genel haliyle amaglar1 agisindan 6zetlenen yeni ders ve ona ait program
dersin adindan baglayarak ezberlenmis, soyut bilgi yerine; iiretilmis somut beceriyi hedefler.
Anadilin insanin fikri ve hissi diinyasinda neye karsilik geldigini g6z Oniine alarak anadil

Ogretimi i¢in metin merkezli bir istikamet ¢izer.

Ancak tespit, niyet ve amac¢ iyi olmakla birlikte programda bu amacin nasil
gerceklestirilecegiyle ilgili somut ¢oziim Onerileri verilmemektedir. Dogrusu anadilin
ogretiminde 'beceri' yani kullanim kabiliyetini artirmak i¢in sozlii ve yazili metni merkeze
alan yeni yaklagim 'yontem ve materyal' bakimindan eksiktir. Sorunlar da tam bu noktadan
dogar. Dahasi eski aligkanliklar yeni programa ragmen dil 6gretimi uygulamasinda varligini

surdirmektedir.

Genel Olarak Metin Sorunu

Dil 6grenmede en 6nemli materyal sozlii veya yazili metin 6rnekleridir. Bu 6rnek
metinlerle dil soyut kurallar manzumesi olmaktan g¢ikarak somut bir tesebbiise doniisiir.
Metin kurma, hem s6zlii hem de yazili 6rnegi bakimindan etken bir 6zneye ihtiya¢ duyar.
Ancak 0zne evvela bu amaci gerekli ve kagiilmaz bularak bu amaca doniik bir ¢aba igine
girer. Dinleme, gézlem yapma ve okuma eylemleri metin kurma amacma doniik nemli
hazirlik bagliklaridir. Bu {i¢ temel hazirlik asamasinin sonunda yazili veya s6zli bir metin,

sentezleme ve 6rnekleme yontemiyle ortaya konabilir.

Ancak bugiin i¢in ortadgretim seviyesinde sozlii/yazli metin iiretme konusunda ciddi
sorunlar yasanmaktadir. Daha en basinda 6grenci metin kurma amacini i¢sellestirmemistir.
Yani cevresindeki materyallere bu nazarla bakmamaktadir. Buna bagli olarak da hazirlik

siireci olarak adlandirilabilecek dinleme, gozlem yapma ve okuma saglikli olarak



gerceklestirilmemektedir. Bu durumun en garpici neticesi olarak tilkemizde kitap, ihtiyag

listemizin 122. sirasindayken Bati'da kitap insan ihtiyacinin 18. sirasinda yer almaktadir

(Bakiler, 2010: 191).

Ortadgretim seviyesinde 6grenciyi metin kurma konusunda edilgen kilan bir baska
sorun da elektronik esarettir. Televizyon, telefon, bilgisayar ve bunlarin aracilik ettigi
internet, sosyal medya her seyi onlar adina iiretmekte ve 6zgii olan1 her gegen giin biraz daha
oldurmektedir. Fertten kitleye hatta kiitleye dogru uzanan hizli bir benzesme temayiilii
dikkati cekmektedir. Seyreden, edilgen bir tutumla tiiketen 6grenci, metinler 6rneginde de
kopyalaylp yapistirmayr iiretmeye tercih etmekte; sozii gorsel bir nesne olarak

algilamaktadir.

Aile ortam1 da yine yukarida isaret edilen esaret sebebiyle iletisimden yalitilmus, dil
orneklerinin g¢esitlenemedigi bir 6zellik gostermektedir. Siirekli aktif elektronik cihazlar
sebebiyle tonu kontrol edilemeyen, daha ¢ok bagirma formunda, kisa, refleks dil bigimleri

disinda suurlu diyaloglar neredeyse goriilmemektedir.

Okullar ise bu alanlardaki eksikligi gidermekten simdilik cok uzaktir. Materyal,
ortam, sistem ve O6gretmen eksenli disiiniildiigiinde ortadgretim seviyesinde metinlerini
dinleme, okuma, 6rnekleme ve tretme boyutu oldukca sorunludur. Clnki bu eylemler igin
ciddi bir zamana ihtiya¢ vardir. Oysa bu seviye okullarda 6gretmen ve 6grencilerin en ¢ok
sikayet ettikleri sey zamanin azhigidir. Yiikli mifredatlar ve ezberlenmesi gereken onca
kavram, 6grenme ve Ogretme enerjisini biitiiniiyle yutan bir girdap gibi islev gormekte;
dinleme, okuma, gbézlem yapma nihayet {iretme i¢in gereken suur telasa kurban
edilmektedir. Simdi bununla ilgili olarak s6zlii metin sorununu program kaynakli, 6gretmen
kaynakli, 6grenci kaynakli ve uygulama kaynakli sorunlar olmak iizere dort farkli alanda

inceleyebiliriz.

S6zIli Metin Sorunu

Insanoglu dili bir iletisim arac1 olarak once konusma bigiminde kullanmistir. Yani
dilin ilk ve en eski 6rnegi konusma, diger adiyla sdzlii anlatimdir. Insanlarin duygularin,
diistincelerini, gozlemlerini seslendirdigi ve bicimlendirdigi kelimelerle anlatmasi seklinde
tanimlanabilecek sozlii anlatimin yazili anlatimdan temel farki; ifade edilecek olanin, ifade
araci olan dilin kullanimiyla zaman bakimindan ortiismesi yani hazirliksiz gerceklesmesidir

(Agca, 2001: 76-77).



Hazirliksiz ya da hazirlik siireci ile {iretilme siireci eszamanli gergeklesen sozlii
anlatim bu yoOniiyle yazili anlatimdan daha zordur. Ciinkii bu anlatim bi¢iminde suur,
anlatimin basladig1 andan siirecin sonuna kadar titiz bir dikkat esliginde uyanik olmalidir.
So6zli anlatim en kapsayict sekilde: “Diisiince, fikir, duygu ve hayallerin; dinleyicilere
iletilmesi amaciyla, dogru kelimelerin se¢ilip uygun ses yapisi ve viicut hareketleriyle

iletilmesi’” bi¢ciminde tanimlanabilir (Kantemir, 1976: 57).

SozIi anlatim hem hayati deger tasimasi, hem de anadil 6gretiminin temeli olmasi
bakimindan ¢ok onemlidir. So6zlii anlatim, hayatimizda oldukg¢a ¢ok yer tutan bir iletisim
yoludur. Ayrica dilin diger basliklar1 olan okuma, yazma ve dil bilgisi gibi ¢esitli ¢alisma

konularinin da ¢ikis noktasidir (Oz, 2011: 193).

S6zIi metin, sozlii anlatimdan hasil olan yani ortaya ¢ikan metindir. Bu metin bigimi
yukarida da belirtildigi lizere zamana, mekana ve metni iireten kisiye ait her tiirlii unsurun
spontane olarak ayni anda adeta i¢ ice geg¢mesiyle olusturulur. Bu metnin varligin akis
halinde yasandig1 kisa bir zaman diliminde olusmasi onun savruk ve Ozensiz olmasini
gerektirmez. Nitekim sozlii metin; siradan, basi belirsiz, sonu nereye varacagi bilinmeden
veya anlam inceliklerine yol acan kurallar1 g6z ardi edilerek olusturulursa sonug alinamaz ve
istenmeyen durumlarla karsilasilabilir (Congur, 2010: 123). Bunun i¢in s6zlii metnin ortaya
cikist sirasinda sayisiz segeneklerden hangisinin tercih edilecegini, onun nasil sdylenecegini
belirleyen husus dili kullanma becerisidir. Bir dilde giizel ve dogru bir sozlii metin
olusturma becerisini kazanmak i¢in o dilin dil bilgisi kurallarin1 ¢ok iyi 6grenmek yetmez

(Aktas, 2010: 38-39).

Ortadgretim okullarinda sozIlii metin olusturma becerisi kazandirma etkinliklerinin
bugiin i¢in yeterli olmadigi, bu ¢abanin iiniversitedeki hemen her boliimiinde siirdiiriilmeye
calisilmasindan anlasilabilir (Bakiler, 2010: 188). Ortadgretim okullarinda sézli metin

olusturma ¢abasinda karsilasilan sorunlar su basliklarda degerlendirilebilir:

Program Kaynakh Sorunlar

Turkgenin anadil olarak 6gretiminde daha en basindan bir program ve metot sorunu
vardir. Dilin giinliik hayatin alelade bir malzemesi olmasindan hareket eden genel anlayis
ona yogunlasacak 6zel bir gayreti gereksiz gorur (Agca, 2001: 119). Dogar dogmaz hazir
buldugu dili, suursuzca ve siirli ihtiyaclarini karsilayacak kadar biliyor olmay: yeterli sayan

bir anlayis yaygindir. Bu ¢esit bir anlayis ile kullanilan sozlii dilden kaynakli sikintilari,



yanlis anlagilmalar ise daha ¢ok muhatabinin anlayissizligina veya niyetinin kotiiliigiine
havale eden bir korliik dikkati ¢eker. Dili programa tabi kilmadan kullanmak ve metoda

bagli dil becerisi gelistirmeyi hafife almak bugtn igin en énemli sorundur.

Ayrica liselerde dil ve anlatim programinin temel egitim seviyesinde iyi yetistirilmis
Ogrencileri esas alarak hazirlanmis olmasi da s6zlii metin {iretme sorununun bir baska
sebebidir. Bu seviye farki ve programin diger seviyeleri gormezden gelen katiligr dil 6gretim
dersini 0gretmen merkezli hale getirmektedir (Bayazit, 2012: 141). Oysa dil §gretiminin
uygulama sahasi olan bu derslerde 6grenci, 6gretmenin rehberliginde ve onu modelleyerek

daha ¢ok sozlii metin iireten taraf olmalidir.

Anadili olarak Tiirk¢enin 6gretimi dil bilgisinden ayr1 diistiniilmeli ve 6gretmen
program tarafindan sadece yOnlendirilmelidir. Bu serbestlik sézIi metin kurma konusunda
zamani bir sorun olmaktan ¢ikaracak ve sozlii anlatim icin yeterli uygulama o6zgiirliigii
ortaya c¢ikacaktir. Oysa yeni programlarda egitim Ogretim etkinliklerinin tamamen bu
programi esas alan kilavuz kitapta belirtildigi gibi yiiriitiilmesi tavsiye edilmektedir. Kilavuz
kitaplar ise 6gretmeni yonlendirecek degil, yonetecek bicimde diizenlenmistir. Bu nedenle,
Ogretmenin “cocuga 0zel program” gelistirme ve lokal sorunlara ¢oziim iiretme becerisini

yok etmekte veya kullandirmamaktadir (Demir-Yapici, 2007: 189).

Ogretmen Kaynakl Sorunlar

Ogrenciler sézlii metin kurma becerisini okul dncesinde aile ¢evresinde baslamakla
beraber, bu becerinin saglikli bir sekilde gelisimi okullarda devam etmektedir. Okullarda bu
becerilerin gelistirilmesi i¢in de nitelikli 6gretmenlere ihtiya¢ vardir (Demir, 2006: 221).
Ciinkii sozlii metin bir becerisi kazanmada dogru model ¢ok 6nemlidir. Ogretmen bu

anlamda bu beceriyi sekillendiren modeldir.

Ancak dil 6gretiminin 6zellikle s6zlii metin kurmanin ciddiyetine inanmayan ve dili
kullanmada 6zensiz 6gretmen 6rnekleri az degildir. Bu ¢esit bir anlayisa sahip 6gretmenler,
ortak ve islenmis dil zevkini 6nemsemeyip kendi ydresinin sivesinin 6gretilmesinin yeterli
olacagi kanaatindedir. Bu yerlesik kanaat adeta bir karaktere doniismekte ve sozlii metin
kurma meselesinde kendi zevksizliklerini, 6zensizliklerini 6grencilerine de aktarmaktadirlar

(Agca, 2001: 136).

S6zIi metin kurma kusurlarina 6gretmen tavriyla da sebep olabilir. Dil ve anlatim

derslerinde sozlii anlatim etkinlikleri gerceklestirmeyen veya gergeklestirdigi etkinliklerde



daha ¢ok konusan ama konusturmayan &gretmen sozlii metin kurma becerisini olumsuz
etkilemektedir. Ogrencinin sozlii metin olusturma cabasini kars1 sabirsiz ve tahammiilsiiz,
onu sOziinii sik sik keserek diizelten, heveslerini kiran Ogretmen sozli metin kurma
alisgkanligi kazandiramaz. Onlarin kaygilarin1 artiran ve psikolojilerini olumsuz yodnde

etkileyen, 0zgiivenlerini budayan ve hayallerini kiiciimseyen 6gretmen, sozIlii metin kurma

sorununun en buyik sebebidir (Calp, 2010: 202-206).

Ogretmenin sdzlii metin kurma kabiliyetini 6lgme degerlendirme konusundaki
Ozensizligi de bu becerinin gelisimini olumsuz yonde etkilemektedir. Gerekli dlgme ve
degerlendirme saglikli yapilmadigi icin 68rencinin bulundugu seviye ve sahip oldugu
birikim net olarak tespit edilememekte, ihtiyag duydugu yeni beceri kaliplar1 ona
kazandirilamamaktadir. Ayrica adalet duygusu 6lgme ve degerlendirme sorunu sebebiyle
tahrip olmakta ve Ogrenci sozlii metin kurma becerisini gelistirme motivasyonunu

yitirmektedir.

Ogrenci Kaynakh Sorunlar

SozlG metin kurma becerisinin 6znesini olugturmakla beraber 6grenci, bu surecin en
masum unsurudur. Ciinkii edilgendir ve onun davraniglar siirecin hasilas1 yani sonucudur.
Ancak yine de Ogrencinin sozli anlatimin ihtiyag duydugu dinleme, okuma, anlama ve
ornekleme konusundaki isteksizligi dikkat ¢ekicidir. Her ne kadar bu durum farkl etkenlerin
yol agtig1 bir sonug olsa da ihtiyaglar tizerinde diisiinmeyen ve asgari insan suurunun bile
altinda bir savrulusla tiim amaglardan azade gibi davranmasi onu sozlii metin kurma

cabasindan alikoymaktadir.

Zamane anlayisinin Ozeti denilebilecek imaj derdine ve kisa yoldan kazanma
hastaligina tutulan 6grenci, bir emek gerektiren ve kendine has bir birikim yatirimina ihtiyag

duyan sozlii metin kurma yerine kisa yoldan ve giinii kurtaran dil 6rnekleriyle yetinmektedir.

Ozgiiveni ypratilmis, psikolojisi alt iist edilmis, hayatin iginde bir dil yerine
uzmanlik gerektiren dil bilgisi meseleleriyle hevesi daglanmig 6grenci sozlii metin kurma
meselesinde ebetteki sorun yasamaktadir. Kitaptakini ayniyla ezber edip sdylemesi istenen
ve 0zgiin yani, iislubu tahrip edilen 6grenci bu bi¢im bir s6zIii anlatima mecbur edildigi i¢in

bu beceriye tiksintiyle bakmaktadir (Calp, 2010: 203).
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Uygulama Kaynakl Sorunlar

Dil ve Anlatim dersleri gliniimiizde ¢ogunlukla dinleme ve not alma veya dikte dersi
bi¢ciminde islenmektedir. Dikkatin tahammiiliinii zorlayan, zaman zaman bu sireyi ¢ok ¢ok
asan, uzun ve monoton konusmalarla dersler doldurulmaktadir. Ogrencinin 6gretmen
karsisinda sessizce oturmasi 'dinleme' kabul edilmekte ve boyle sessiz bir ortam olusturmak
icin zaman zaman siddete bile bagvurulmaktadir. Hi¢ sesi ¢ikmayan 6grencinin bu davranisi
‘akilll' o6grenci degerlendirmesiyle pekistirilmektedir. Bu sebeplerle siirekli dinleme

konumunda kalan bir 6grenci, konusma becerisi kazanamamaktadir (Demir, 2006: 213-214).

Dil ve Anlatim dersi esasi itibariyle uygulama agirlikli metin ¢ozmeye yonelik bir
ders olmalidir. S6zlii metin kurma becerisi ancak Ornek metinler, alistirmalar yoluyla
gelistirilebilir. Kural ve kelime 6grenmenin yaninda onlarin nasil, nerede ve ne tir bir
uslupla kullanilacagini ancak uygulama &greterek kalici olarak pekistirebilir. Ancak bu
dersin programinda ne yazarsa yazsin uygulama siirecinde programda arzu edilenin
gerceklesmedigi cok agiktir. Dil ve Anlatim dersleri uygulama 6rnekleri bakimindan dilin
s6zlii metin 6rneklerinin kullanildig: dersler olmaktan ¢ok uzaktir. Universite sinavina giren
ve yaklagik 12 yillik bir formel egitim siirecinde anadilin egitimi ve Ogretimini alan bir
Ogrencinin 'anlatim bozukluklar' baslikli bir konudan sinava tabi tutulmasi, dahasi bu
sorularin neredeyse secici sorular noktasina gelmesi uygulamadaki sorunlarin ne derece

biiyiik oldugunun en ¢arpici delilidir.

Ortadgretimde hemen tiim derslerden 6lgme ve degerlendirmenin test teknigiyle
yapiliyor olmasi da s6zIlii metin kurma sorununa yol agan sebepler arasindadir. Universite
simavinin bir ornek, ¢esitlenemeyen dogrunun yine bir 6rnek kelime, ciimle ve bakis agisiyla
siklar arasina gizlendigi ¢oktan segmeli soru tipiyle yapilmasi 6zgiinliigli ve sozii tahrip
etmektedir. Kendi adina konusan siklar varken, iiretmek yerine ipuglarindan hareketle
kestirmeden test tekniginin dogrusuna teslim olan 6grenci, edilgen kalmakta ve s6zi 6zgin

bir metin haline getirememektedir.

Yazihh Metin Sorunu

Anadil 6gretiminde kullanilan yontemlerden biri de yazili anlatim yani yazili metin
olusturma davramisidir. Yazili anlatim insanin duygu, diistince ve tasarilarini, dil kurallarina
gore bir plan cercevesinde dogru ve etkili bir sekilde yaziyla anlatilmasidir (Calp, 2010:

225). Ancak tanimdan da anlasilacagi gibi esas olan sadece yazmak degil dogru, etkileyici
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bir bicimde ve kurallara bagli yazmaktir.

Yazili anlatim so6zlii anlatimdan farkli olarak kalicilig1 sebebiyle kisisel ve toplumsal
kiiltiirii, hafizayr zaman i¢inde tasima kudretine sahip oldugu i¢in ¢ok dnemlidir. Ancak bu
kudrete erigmesi icin kendine has kurallar ¢ergevesinde 6zel bir gayretle iiretilmesi gerekir
(Agca, 2001: 174). Tasarlanabiliyor olmasi ve hatalarinin diizeltilebiliyor olmas1 da yazili
anlatimin bir bagka onemli yanidir. Yazili metin, yazili anlatim neticesinde ortaya ¢ikan

dranddr.

Ortadgretim seviyesinde Dil ve Anlatim dersi bugiin i¢in arzu edilen seviyede yazili
metin iireten 6grenciler yetistirmekten ¢ok uzaktir. Ogrenciler sinavdan simava eline kalem
alan veya sadece 0Odev vesilesiyle bir baska metni kagida kopya eden bir ahlakla
yetismektedir. Sinavlarin agirlikli olarak ¢oktan se¢gmeli yapildigi da diisiiniiliirse neredeyse

yazidan arindirilmig bir egitim 6gretim siireci yasanmaktadir.

Hayatimiz1 kusatan medya iizerinden sosyallesme c¢abasi da 6zgiin yazili metin
uretme yerine 'kes-kopyala-yapistir' kolayciligini koriiklemektedir. Ortadgretim seviyesinde
soyut zeka bakimindan kendisini gelistirmesi beklenen ve metin kurmak i¢in gorsele daha az
ihtiya¢ duyacag: varsayilan gengler, medyanin tesiriyle seyretme, sahit olma c¢abasindan
vazgecememektedir. Bir iptila halini alan seyretme hastaligi da zihni degil sadece gozii
besleyen, derinligi olmayan bir bigcim gostermekte yazma eylemine bir hazirlik olma bir
yana bu eylemden biisbiitiin sogutmaktadir. Ortaggretim okullarinda yazilt metin olusturma
cabasinda karsilasilan sorunlar1 program kaynakli, 6gretmen kaynakli, 6grenci kaynakli ve

uygulama kaynakli olmak {izere dort farkli baglikta degerlendirilebilir:

Program Kaynakh Sorunlar

Programin yazili metin sorununa yol agan en biiylik agmazi programda verilen
kazanim basliklarina karsilik uygulama siirecindeki zaman sorunudur. Kazanim olarak yazil
metin liretme kabiliyetinin hedeflenmesine karsilik program konulari ¢ok akademik diizeyde
hazirlandig1 i¢in yazili uygulamaya kesinlikle zaman kalmamaktadir (Bayazit, 2012: 154).
Dil ve Anlatim ayr1 bir ders olarak okutulmaya baglandigindan bu yana 'kompozisyon'

uygulamasinin yerini de tiir adlarinin tanimi1 ve dil bilgisi konularinin ezberletilmesi almistir.

Konularin siniflarin seviyelerine gore dagitilmamis olmasi da bir baska sorundur.
Ornegin lise son siiftaki dgrencilerin Dil ve Anlatim ortalama 4 saatlik derslerinde masal,

fabl gibi metin Uretmeye model olmayacak anonim metin 6rnekleri israf sayilacak bir zaman
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dilimine dagitilmstir.

Programin yapilandirici egitimi esas almasina karsilik bu programi uygulayacak
ogretmenlerin davranisci egitim modelleriyle yetismis olmalar1 kaginilmaz bir ¢atigmaya yol
acmaktadir. Bu catigma neticesinde yazilt metin liretme konusunda hedeflenen kazanimlar
uygulanabilir olmaktan uzaktir. Yine programi hazirlayanlarin ortadgretimde Ogretmen
olarak yeterince calismamis olmasit programdaki kazanimin gerceklesmesi, Olgiilmesi

sorunlar1 ve zamanin yetersiz kalmasi problemi konusunda énemli sebeplerdendir (Bayazit,

2012 157).

Ogretmen Kaynakli Sorunlar

Yazili metin kurma becerisinden anlagilmasi gereken 6grencinin kendi bakis agisiyla
metin iiretme becerisidir. Ogretmen bu anlamda onu ydnlendiren konumda olmalidir.
Ogrencileri, yazdiklart metinlerde eksik biraktiklar: yerler, degindikleri gereksiz bilgiler;
verdikleri orneklerle anlatimi giiclendirip giiclendirmedikleri hususunda kendilerini
degerlendirmeye, dogru veya yanliglarini belirlemeye muhakeme yapmaya mantiki iligkileri

gozetmeye yoneltmek égretmenin gorevidir (Calp, 2010: 242).

Ancak bugiin i¢in durum farklidir. Sadece Dil ve Anlatim derslerinde degil diger tiim
derslerde de Ogrenci, herhangi bir konuda verilen bilgiyi kelime kelime sdyleyen ya da
tahtaya yazan 6gretmeninin dikte ettigini tartismaksizin, sorgulamaksizin defterine gegirir.
Ezber ahlakini besleyen ama uygulama anlaminda beceriye hicbir katkis1 olmayan bu yazma

bicimi metin iiretmeye engel olan en yaygin 6gretmen tutumudur (Teksan, 2010: 600).

Yazili metin iiretme becerisini gelistirecek uygulamalarda giincel konularin segilmesi
ve bunlarla ilgili sozlii, yazili metin Orneklerinin paylasilarak bir hazirlik déneminin
gerceklestirilmesi gerekir (Calp, 2010: 232). Ancak liselerde ve alt 6gretim basamaklarinda
en yaygin yazili metin uygulamasi olan 'kompozisyon' yazma c¢alismasi sinav sorularinin
sonuna ilistirilen ve 6grenciden 6zellikle gizlendigi icin hi¢bir hazirlik asamasi igermeyen
tuhaf bir yontemle yapilmaktadir. Bu dlgme sistemi yazili metin tiretme konusunda bir tiir

tiksintiyi ve korkuyu 6grencide yerlesik hale getirmektedir.

Ogrencileri bu konuda heveslendirecek olan Ogretmenlerde yazili metin iiretme
becerisinin olmas1 beklenendir. Ogretmenden dogrudan modelleyecegi bu beceri 6grenciyi
istenen seviyeye kisa siirede ¢ikarabilir. Ancak bugiin i¢in diger 6gretmenler bir yanadil ve

anlatim ve edebiyat 6gretmenleri tiim 6gretme siireci boyunca kendilerine ait bir yazili metin
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ornegiyle 6grencinin karsisina ¢tkmamaktadir. Ogretmen; noktalama ve imlay, yazili metin

tiirlerini sadece tanim ve climleye bile doniismeyen kalip 6rneklerle anlatmaktadir.

Yazili anlatim becerisi olmayan &gretmen, dgrencisinin yazili metnini ¢ogu zaman
noktalama ve imladan ibaretmis gibi veya hi¢ okumadan 6grenci hakkindaki kanaatinden
hareketle degerlendirmektedir. Yazili metnin bizzat Ogretmen tarafindan teknik
hususiyetlere indirgenmesi ya da degerlendirmede dikkate alinmayarak yok sayilmasi yazil
metin iretmeyi zorlagtirmaktadir. Bir cesit dlgiisiizlik sayabilecegimiz bu degerlendirme
bicimi lizerinden 6grenciler de kendilerine bir deger bicer. Gergek bir degerlendirmeye tabi
tutulmamis yazili metinler lizerinden gereginden fazla abartilmis notlar sebebiyle sonrasinda
hayal kirikligima ugrayanlarin yani sira istenenin altinda kalanlar da iimit ve heyecanini

yitirmektedir (Calp, 2010: 244).

Ogrenci Kaynakh Sorunlar

Yazma eylemi beyin ve yazma organlarinin igbirligi sonucunda gercgeklesir. Yani
metnin olugmasmin temelinde bir beyin faaliyeti olan diislince vardir. Ortadgretim
seviyesinde dgrencinin bugiin i¢in farkli sebeplere bagl olarak dogru ve saglikli diisiindiigii
soylenemez. Eldeki 6rnek metinlere bakildiginda bunlarin slogan seviyesinde ve fikirden
bosalmis olduklar1 dikkati cekmektedir. Bu yastaki 6grencilerde daha ¢ok s1§ sebeplere bagh
bireysel kaygilar 6ne ¢ikmaktadir. Toplumsal meselelere dair alt1 bos taklit tepkilerin disinda
diistince ile temellendirilmis bir elestiri, teklif, begeni neredeyse yok gibidir. Hammaddesi

diisiince olan yazili metin iiretme becerisi bu sebeple sorunludur.

Dinleme, okuma, sentezleme terbiyesini tam alamamis ve bu eylemler igin isteksiz
olan 6grencinin zamanini1 daha ¢ok sanal oyunlar ve spor oyunlar ile tiiketmesi de bir bagka
problemdir. Zamani dogru planlayamama ve Oncelikler konusunda dogru tercihler
yapamama sebebiyle yazili metin kurma becerisini gelistirme ugrasin siirekli ertelemek de

bu konuda bir sorun basligidir.

Uygulama Kaynakh Sorunlar

Yazili metin liretme becerisini kazandirmada en kullanish yollardan biri 6rnek metin
iizerinde c¢aligmadir. Ortak suur ve kiiltliir unsurlarini aktaran metinler {izerinde caligan

Ogrenci bu metnin 6rnekliginden hareketle yazili metin kurmay1 gelistirir.
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Bugiin Dil ve Anlatim dersleri i¢in hazirlanan ders kitaplari bu tiir metinler
bakimindan eksik ve sorunludur. Bizatihi kitaplarin kendisi ihtiyaca cevap vermekten
oldukca uzaktir. Ilgi cekicilikten uzak, &zensiz secilmis ve olduk¢a uzun metinlerle
doldurulmus ders kitab1 maksadina hizmet etmemektedir. Oysa anadil 6gretimi kitaplarinin
ilgi cekici olmasi, okuma aligkanligir kazandirmasi, 6grencilerin seviyelerine uygun olmasi,
metinler {izerinde yapilacak anlama-anlatma c¢alismalarin amaglara hizmet etmesi,
parcalardan hareketle 6rnek yazili metin yazma becerisini olduk¢a kolaylastiracaktir

(Bayazit, 2012: 160-162).

Yazili metin 6rneklerinin sadece noktalama, imla ve bi¢cim oldugu algis1 da ayr bir
uygulama sorunudur. Ogretmen kaynakli problemler bashiginda da deginildigi gibi yazili
metnin genel bir degerlendirmeyle 6zgii yanlarimin dikkate alinmamasi, metnin bir biitiin
halinde ele alinmasi yerine ya sadece bigim ya da igerik degerlendirilmesi ayni1 zamanda bir

uygulama problemidir.

Yazili metin olusturmaktan adeta korkan; ginlik, mektup gibi bireysel Uriinleri bile
kaleme almaktan endise duyan 6grenci bu korkuyu yazili metin olusturma bigimi olan
kompozisyon sinavindan 6grenir. Yazili metin becerisini 6lgen sinavlarla ilgili 6grenci
degerlendirmelerinin ortalama diginda ya '¢ok sevmek' ya da 'nefret etmek' seklinde uglarda

olmasi da durumun normal olmadigini gostermektedir.

Coktan se¢meli, bosluk doldurmali, dogru yanlis tercihli sinav yontemleri de 6grenci
yorumunu en aza indirdigi i¢in uygulamanin yazili metin {iretme becerisi lizerindeki
olumsuz etkenlerinden biridir. Yine bu smavlar i¢in hazirlanan cevap anahtarlarimin ve
degerlendirmelerin tam anlamiyla ezberi esas almasi anadilde 6grenci merkezli gelisecek

yazilt metin kurma becerisini olumsuz etkilemektedir.

En 6nemlisi sadece yazili metin kurmanin amaclandigi serbest yazma ilkesini esas
alan zengin kaynakli bir ders saatinin bile yapilmryor olmas1 biiyiik sorundur. Ogrenciye
yazinin 6nemi, yaziya nasil hazirlanacagi, hangi bi¢im ve tiirleri kullanabilecegi, kagidin
bi¢imi, noktalama, yazim kurallari ile ilgili her tiirlii teknik madde madde yazdirilir. Ancak
yazdirilan bu imkanlarin ona sunuldugu bir pratikten 6zellikle sakinilmaktadir. Bu hayati

eksiklik sebebiyle yazili metin ortadgretim seviyesinde istenen diizeyde gelisememistir.

Sonug

Bireyi kusatan, ona ruh ve gii¢ veren anadil, insanin en temel ihtiyaclarindan olan
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sosyallesmenin, nihayet millet olmanin yegane yoludur. Bu derecede énemli olan anadilin
ogretimi de bir milletin varligi i¢in hayati 6nem arz eder. Anadil 6gretimini saglikli

yapamayan bir milletin hi¢bir alanda basar1 saglamast miimkiin degildir.

Anadil 6gretiminde her gecen giin yeni bir yontem ve materyal bulunmakta yahut
iretilmektedir. Ancak gelisen insan ve degisen ihtiyaglar bir yoniiyle canli olan bu
organizmay1 da imkanlar1 bakimindan degisime zorlamaktadir. Anadil 6gretiminde yasanan
sorunlar daha ¢ok dilin dinamik olusunu bagli olan bu degisimin varligindan haberdar
olmamaktan ya da bu degisimin farkinda olundugu halde ona ayak uyduramamaktan

kaynaklanmaktadir.

Anadil 6gretiminde en eski yontemlerden biri s6zlii metin {iretme becerisini
gelistirmedir. Dilin temel islevi olan iletisimle de ilgili olan konugma yani s6zlii metin
kurma dil 6gretimini en dogal kosullarda gerceklestirebilecegimiz yontemdir. Fakat bugiin
sosyal gruplarin ¢ok farkli etkenlerden kaynakli olarak bireylere boliindiigii, yalnizligin bir
yasam bic¢imi haline geldigi dikkate alinirsa dilin bu en dogal halinin bile kullanilamaz

oldugu gercegi goriilecektir.

Ortadgretim kurumlarinda séze tahammiil edemeyen, disiplin etme ydntemini
konusturmamak ¢abasina indirgeyen bir bakis gelismistir. Bu bakis sebebiyle konugma yani
s0zIlii metin kurma cabasi su¢ olarak tarif edilmis ve yasaklanmistir. Zekanin isareti az
konusmak, aptalligin ve yaramazligin sifat1 ise ¢ok konusmak olarak yerlesmis boylece de

s0zlii metin kurma c¢abasi bastirilmis, ayipli hale getirilmistir.

Yazili metin iiretme ¢abasi sozlii metinden daha sonra gelismis bir dil 6gretme
yontemidir. Insanin kurmak, hatalarini diizeltmek ve yeniden degerlendirmek firsati
sebebiyle tercih ettigi bu metin bicimi alelade bir iretim degildir. Yazili metin ifade
niteliginin kalitesine bagli olarak zaman ve mekanlar arasinda tasinabildigi, kalict olabildigi

icin de sozlii metine gére daha avantajli bir islev goriir.

Ortadgretim kurumlarinda anadil 6gretiminin verildigi yontemlerden biri de yazili
metin  liretme  becerisini  gelistirmedir. Buna  karsiik mevcut uygulamada
okumayan/okuyamayan ve yazmayan/yazamayan nesiller yetistigine gore bu beceri
verilemiyor demektir. Anadil formunun en secgkin orneklerini icermesi beklenen yazili

metinler {iretme bir yana yazma isinden 6zellikle uzak duran nesiller yetismektedir.

Yazili metin liretme konusunda egitim-0gretim sisteminin tiim unsurlar1 bir bagka

sebep iizerinden bunu agiklamaya calisirken bu eksiklikte kendi payma diisen sorumlulugu
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ise gormezden gelmektedir. Bu metin konusunda neredeyse hig tecriibesi olmayan 6gretmen
ayn1 zamanda okumadigi, saglikli dinlemeye model olmadigi, dlgme yeterliliginden uzak
bulundugu, yazi iizerinden 6grenciyi adeta cezalandirdigl i¢in kendisini hesaba ¢ekmeli;
programi yazanlar ise uygulanabilir olmayan ve zamani kollamayan tavirlar1 sebebiyle bir
kez daha diisiinmelidir. Ogrenci de yazma siirecini besleyen, dinleme, okuma ve gozlem
yapma konusunda yeterli cabay1 gostermedigi ve yazmanin Onemini kavrayamadigi igin

kendisini sorumlu hissetmelidir.
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